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Problémafelvetés

Az olvasott szévegek megértéséhez sziltkség van altalanos nyelvi fejlettségre, nyelvi saja-
tossagokra vonatkozd tudasra, nyelvi tudatossagra (Csépe 2012; 358, Sander 2011, Nagy
2004). Napjaink szivegértési képességhez kitddd kutatasaiban a metakognitiv megkoze-
lités, a kontroll és a mitveleti funkcidk szerepe az iranyadd (Csépe 2012: 358). Sajat meg-
értési folyamatunk nyomon kévetésének alapfeltétele a tudatos nyelvi-kognitiv viselke-
dés. {Jézsa-Steklics 2009: 378). Probléma azonban, hogy mig az 1970-es évek dta zajlo
szovegértési képességfeilesztéshez kitddé fonoldgiai, morfologiai nyelvi tudatossiggal
kapcsolatos kutatisok eredményei beépiiltek az olvasastanitis folyamatdba (olvasas-
technikai 6sszetevék, adatvezérelt (bottom-up) kompenensek), addig a szintaktikai,
pragmatikai nyelvi tudatossagvizsgdlatok szertedgazdak, a szdévegszinttel kapcsolatos
ilyen jellegh kutatasok interdiszciplinaris jellegiik, dsszetettségiik okan varatnak maguk-
ra. Pedig a nyelvi folyamatokra alapozé, nyelvi tudasra épiil, feltilrdl vezérelt (top-down)
szovegszinttel kapcsolatos nyelvi elemek is elengedhetetlenek a megértés folyamatiban.
A szbveg mikro- és makroszerkezetének jellemzdire épiils, azok elkiilonitésére iranyuld
kognitiv nyelvészeti, pszicholingvisztikai kutatdsok eredményei nem jelennek meg a fej-
lesztési folyamatban a metatudaselemek kozott, pedig nyelvi felépitésiik és pszicholégiai
mdogottes folyamataik révén atlathatébbé teszik a szovegértés folyamatat (Pléh 2014:
287-305). Ezen tulajdonsag alapjin feltételezhetd, hogy az ilyen irdnyad szévegnyelvésze-
ti kutatasok fogddzot nydjthatnak a szévegértési képességfejlesztéshez kapcsolédé me-
tatudas nyelvi elemeinek azonositasahoz.

Célkitizés

Olyan szdvegnyelvészeti elemek feltérképezése a feladatunk, amelyek a szévegértési stra-
tégia lehetséges metanyelvi keretéhez adalékot szolgaltathatnak, és illeszkednek a szo-
vegértés fogalmanak kognitiv megkozelitéséhez. A masik probléma, hogy a tanitasi-
tanuldsi folyamatban a magyarnyelv-tantargyon belil a nyelvhasznalati és a nyelvrél szo-
16 tudas egymas mellett jelenik meg. Azonban, ha a tanulgk szovegértési képességszintjé-
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nek nivelése a célunk, a nyelvrél sz6l6 ismereteknek és a nyelvhasznalati tuddsnak egy-
massal szoros kapcsolatban lévé, egymast erdsitd elemként kellene megjelennie a fejlesz-
tés folyamataban.

A fent emlitett problémak hozadéka, hogy a koznevelés alapdokumentumai (NAT,
KTT, 2012) is adésak maradnak a széveggel kapesolatos metanyelvi tudaselemekkel.

Az alapkutatés célja annak igazoldsa, hogy a jo szovegértési képességgel bird tanulok
sziveggel kapcsolatos metanyelvi tuddsa magasabb szint(i, sszetettebb rosszabbul telje-
sitd tarsaikénal. Feltételezziik, hogy a jol teljesité tanulék képesek arra, hogy éltalanos
nyelvi fejlettségiik, nyelvi intuicidjuk, nyelvhasznalati tudasuk alapjan szdvegfogalommal
kapcsolatos metanyelvi elemeket fogalmazzanak meg. Mivel a metanyelvi kutatasok add-
sak a szovegszinttel kapcsolatos metatudas nyelvi elemeinek feltérképezésével, kovetke-
zésképp a tantervekbd! is kimaradt a szdveggel kapcsolatos metanyelvi ismeretek tanita-
sa, ezért a feladatunk meglehet6sen 6sszetett.

Jelen munka célja a kutatds mérdeszkozének bemutatdsa, amely a 8. osztalyos tanuldk
szdveggel kapcsolatos explicit és implicit tuddsat hivatott mérni. Arra a kérdésre keres-
siik a valaszt, hogy a tanuldk szamara mitdl széveg az irott szdveg, illetve milyen szdveg-
gel kapcsolatos ismérveket hasznalnak a szovegek ésszehasonlitdsa soran. Azt is vizsgal-
juk, hogy a tanuldk allitasai a szovegek anyagara és/vagy a kommunikdcidra, nyelvhasz-
nalatra irdnyuinak.

A mérés célja:

» atanulék szévegfogalommal kapesolatos metanyelvi tudasanak mereése,

» a méréseredmények osszehasonlitisa az OKM 6. osztilyos szovegértési képes-

ségmérés standardizalt teszt eredményeivel.

Hipotézis: azoknak a tanuléknak, akik az OKM szévegértési méréseken jol teljesitettek
tudatosabb és dsszetettebb a szoveggel kapcsolatos metanyelvi tudasa.

Kérdések:

A tanulék metanyelvi tudasaban megjelennek-e a szovegek anyagara (szovegkozponti-
sag: kohézid, koherencia) vagy a kommunikaciéra (felhasznalé-kozpontiusag: szandékolt-
sag, elfogadhatdsdg, hirérték, helyzetszeriiség, intertextualitis) iranyuld nyelvészeti is-
mérvek?

Elméleti alapok

A nyelvrdl 52616 ismeretek és a nyelvhaszndlati tudds veszélyes kettdssége a kdznevelés
alapdokumentumaiban

A Nemzeti alaptanterv az anyanyelvi nevelés alapveté feladataként a nyelv mint valtozé
rendszer megismerését, illetve a nyelvi kompetencia fejlesztését jelli meg annak érdek-
ében, hogy a tanulék életkoruknak megfeleld szinten birtokoljdk a szébeli és frasbeli
kommunikacid eszkdztarat, képessé valjanak azok funkciondlis elemzésére, gyakorlati al-
kalmazdsira (NAT 2012: 10660). A vilagos célkitiizés ellenére a NAT-ban és a KTT-ben
{2012) a magyarnyelv-tantdrgynal Chomsky (1979) kompetenciaszemlélete: a nyelv-
hasznalat (performancia) és a nyelvrél sz6lé tudas (kompetencia), a nyelvtan és a prag-
matika egymads mellettisége jelenik meg. Az alapdokumentumok anyanyelvi fejezeteiben,
a tankdnyvekben és az anyanyelvérakon is nyomon kovethetd ez a saussure-i struktura-
lista kettGsség: a nyelvrél szolo ismeretek (a nyelvi rendszer felépitésének a tudasa), va-
lamint a nyelvhaszndlati tudds elkiilonilése. Kugler Nora és Tolcsvai Nagy Gabor (2015:
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tést, mivel a tanulé igy nehezen tudja Hsszekodtni sajat gyakorlati tudasat az anyanyelvril
52616 ismeretelkel.

A koznevelés alapdokumentumainak Olvasds, szévegériés fejezeteiben taldlunk ugyan
fogddzokat a metakognitiv olvasasi stratégidk tanitasahoz, azonban a Nyelv szerkezete, je-
lentése fejezet a mondatszintig jut el, szévegfogalommal kapcsolatos Ismeretek/fejlesztési
kovetelmények, kulcsfogaimak/fogalmak nincsenek a 7-8. osztalyos tananyagban.

A méréseredmények dital javasolt fejlesztési irdny

A munkaerdpiac elvarasaira épiilé hazai és nemzetkozi szovegértési képességmérések
eredményeit (a legfrissebbet: PISA 2015) figyelembe véve a koznevelés kiemelt feladata a
tanulék szovegértési képességének fejlesztése. A mérések inspirdlta kutatasok igazoljik
(Csépe 2012}, hogy a korszer( szovegértd olvasis fejlesztése a metakogniciéra alapozott
olvasasi stratégidk tanitasara épill (Jozsa-Steklacs 2009). Molitorisz (2013: 33) vizsgéla-
tai szerint a jo stratégiahasznalok ismerik a metakognitiv tényezdket, képesek az olvasasi
célnak megfelelé stratégiik kivdlasztasdra. Steklacs [anos és mtsai. (2011) az olvasas-
készség dssztantargyi fejlesztéséért projekt (BaCulLit) konkluziojaként megfogalmaztik,
hogy a metakognitiv olvasasi stratégidk tanftasa sziikségszerdi, .minden tudomanynak,
tantargynak megvan a sajét irasbelisége”. A pedagodgus feladata, hogy ismerje ,a sajét tar-
gyahoz tartozd szoévegek strukturalis és szaktargyi tartalmi jellemzgit, olvasisanak, meg-
értésének, tanuldsanak megfeleld modjat.

Az idealis dilapot az lenne, ha az anyanyelvtanitasnak az az integrativ szerep jutna,
hogy a szivegértési képességfejlesztéshez kdtddd metakognitiv tudast tdmogatd nyelvi
elemeket rendszerben lattatna a tanulékkal, a nyelvhasznalati és nyelvrdl szolé tudas
egymast erdsitve az egyéni szdvegértési stratégia elemeivé valhatna. Olyan nyelvészeti
keretben érdemes tehat gondolkodnunk, amelynek segitségével a nyelvhasznalati tudast
és a nyelvrdl sz0l6 ismereteket dsszekapcsolhatjuk a tanitdsi-tanulasi folyamatban.

Eletkori sajdtossdgok

A mérések figyelembe veszik az életkori sajatossagokat: hatodik esztalyban az alapvetd
szdvegértési miveletek elsajatitasdra, tizedikben a szévegértési képességeik kildnféle
szituaciékban valé, szélesebb korii alkalmazasara esik a hangsuly (20/2012 EMMI 3. mel-
léklet). A mérések eredményei arra is ramutatnak, hogy az olvasasi képesség intenziv fej-
lddési folyamata 12 éves kortdl jelentfsen lelassul {D. Molnar és mtsai 2012; 40, Balazsi
és mtsai. 2012). A fejlesztésnél figyelembe kell venniink, hogy 11 éves kor utin a gyer-
mekek mar képesek altalanositasra, hipotézisek alkotasdra és ellendrzésére (Piaget
1970}. 13-14 éves korban a gyerekeknél megindul a formalis miiveleti rendszerek kiépii-
lése, a tanuldk képessé valnak arra, hogy a nyelvi problémamegoldas soran feltevésekbél
induljanak ki, azok cifolatat vagy igazolasat tevékenységeken keresztiil (pl. szovegek osz-
szehasonlitidsa mivelet) végezzék (Banréti-Papp 1991: 5). 13 éves korto! a tanuldk képe-
sek sajat metakognitiv folyamataik monitorizaldsara. Ez az életkor alkalmas arra, hogy a
fejlesztés soran a tanul6k szdveggel kapcsolatos metanyelvi ismereteiket dsszekapcsoljak
gyakorlati tudasukkal, vagyis az [rott szovegekkel kapcsolatos metanyelvi tudas és a
nyelvhaszndlati tudas egymast erdsitd elemmé valhat; a tanulék képessé valnak arra,
hogy a sziveggel kapcsolatos metanyelvi ismereteiket tudatesan alkalmazzak.
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A szdvegértés mint koncepcidvezérelt folyamat

Az olvasis egyszerre adat- és koncepcidvezérelt (bottom-up és top-down), tanult folya-
mat, amelynek szegmense a szivegértelmezés (Csépe 2012: 341), Elsajatitdsadhoz spon-
tan fejlédés és az olvasasképesség (rutinok, készségek és ismeretek) tanuldsa sziikséges
(Nagy 2004). A szévegértés tamaszkodik a rutinokra (dekddolasra, széfelismerésre),
amelyek a jelentéshez valé hozzaférés szitkséges, de nem elégséges feltételei; valamint a
szovegértéshez sziikséges altaldnos nyelvi fejlettségre és tudadsra (Csépe 2012: 352).

Az olvasastechnika osszetevéit igen leegyszerdsitve tekinthetjilk adatvezérelt (bot-
tom-up) elemeknek, a nyelvi folyamatokra alapozo, nyelvi és nyelvhasznalati tudisra
épiild elemeket feliilrol vezérelt (top-down) szegmenseknek. Kisgyermekkorban nagyobb
hangstly esik az adatvezérelt szegmensekre 13 éves korban el6térbe keriilnek a felilrdl
vezérelt elemek, ezért az olyan ésszetettebb rendszer, mint a metakognitiv folyamatokra
épilé egyéni szivegértési stratégiaalakitds is célként fogalmazodhat meg a tanitas-
tanulas soran.

Lehetséges nyelvészeti keret

Mindezekbdl kdvetkezéen az anyanyelvi nevelésnek azt az integrativ szerepet kelf vdllainia,
hogy a szdvegértési képességfejlesztéshez kotédd metakognitiv tuddst tdmogatd nyelvi ele-
meket funkciondlis szemlélettel kizvetitse a tanuléknak, hogy azok a fejlesztési folyamat
sordn az egyéni szovegértési stratégia metanyelvi elemeivé vilhassanak.

Olyan nyelvészeti keretben kell tehat gondolkodnunk, amely oly modon azonositja a
szovegértési képességfejlesztés lehetséges nyelvi és pragmatikai elemeit, hogy azok egy-
mas tdmogato6 szegmenseivé valhassanak a fejlesztés folyamataban.

A mai szévegtani kutatisok a mondatok nyelvtani kapcsolatainak feltérképezésén til
kognitiv keretben igyekeznek ,leirni a szoveget mint szerkezetet és mint folyamatot, mi-
veletet” (Tolcsvai 2001: 37). Ez a szévegértési képességfejlesztés szempontjab6l azért
érdekes, mert a szoveg-megkozelitésekben a szemantikai, pragmatikai, megértéssel, fel-
dolgozassal, reprezenticidval kapcsolatos kérdésekre helyezédott a hangstly.

Beaugrande és Dressler (2000) szdvegnyelvészeti figyelembe vettek pragmatikai és
kommunikaciés szempentokat. A szdvegtestet nem tirgyszerfien fogtik fel, amely min-
denki szdmara egyforman érthetd. Szivegismérveiknél a produktum és produkcid, struk-
tira és procediira egy keretbe dgyazddik (Beaugrande-Dressler 2000) A szévegeket ke-
letkezésiikb8l eredendden diskurziv kbzegben kezelik. Kilonbséget tettek a széveg anya-
gara (a nyelvre) utal6 ismérvek (kohézio, koherencia), valamint a kemmunikaciora alta-
laban jellemz6 ismérvek kozott (szandékoltsag, elfogadhatosag, hirérték, helyzetszerii-
ség, intertextualitis). Ez a modell az integrativ szemlélet miatt praktikus szimunkra, a
nyelvi és nyelvhasznalati rendszer elemeit egy keretben kezeli. A diszciplinaris megkoze-
lités a grammatikai fiiggdség (kohézid) az alkalmazasi (koherencia, hirérték, intertextua-
litas) és a tarsadalmi dimenzid (szandékoltsag, elfogadhatdsig) elemeire is utal. Egyér-
teimiien az alkalmazési dimenzid része a koherencia, mivel a szévegértés soran a szdveg-
hasznalé dsszefiiggéseket {koherenciaviszonyokat) fedez fel vagy hoz létre a szoveg ese-
ményei és helyzetei alapjan (fogalmak [tudasalakzat, kognitiv tartalom], valamint a vi-
szonyok [fogalmak kozoétti kapcsclat]) szerint. Ez az integrativ megkozelités kozelebb
visz minket egy olyan szovegfogalom meghatdrozisdhoz, amely a tanulék szdveggel kap-
csolatos metanyelvi tuddsanak részeként a metakogniciéra alapozott szivegértési straté-
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gia nyelvi elemévé vilhat, annak okén, hogy a nyelvrdl sz6lé ismereteket egyiitt kezeli a
nyelvhaszndlati tudassal.

A szdvegek dsszehasonlitdsa gondolkoddsi mivelet szerepe a megértés folyamatdban

A kompetenciamérések tartalmi keretei nem kiilonitik el a szévegek dsszehasonlitisanak
gondolkoddsi miiveletét. A hazai és nemzetkdzi olvasdsmérések kutatasi eredményei azt
igazoljik, hogy ,Az olvasds mint mentdlis folyamat [..] feltételezi az olvasé részérél,
hogy kivetiti, szabalyozza és irdnyitja magat a folyamatot, vagyis minél fejlettebb az olva-
56 metakognitiv tuddsa, annal jobban képes megérteni az olvasott széveget.” {|6zsa-Stek-
lacs 2009; 377).

A szovegek dsszehasonlitasa soran a tanuld

¢ killdnbdzd tipusht szdévegeket ismer fel,

» azonositja a szévegek céijat,

* felismeri a kommunikativ és a manipulativ szandékot,

s kiillonbéz6 tipust szovegek tartalmi és formai jegyeit hasaonlitja 6ssze (azonossa-
gokat és kiilonbségeket &llapit meg),

« iltalanosit, szabalyt alkot az adott szdvegek informacidinak felhasznalasaval,

e az adott szovegek alapjan a szovegvilagot, az aktuélis vilagot és a szubvilagot ha-
sonlitja dssze.

A SZOVEGTIPOLOGIA

Munkénkban Laczkd (2010) prototipikussag elvét is hasznaijuk. Ennek oka, hogy a tanit-
hatésag szempontjat allitja fékuszba, a Beaugrande és Dressler (2000) megkizelitéssel
osszhangban Tolcsvai (2001) kognitiv nyelvelméleti keretére épiil, és 0j mddszertani el-
vek alapjan tipizal:

* A kommunikacié soran a résztvevdk problémamegoldé mentilis tevékenységet
végeznek, amely kiterjed a kommunikacibs helyzetre, magara a kézlésre, annak
megalkotdsara és megértésére, az egyes nyelvi dsszetevikre.

s Aszdvegek ennek kovetkeztében egyediek, de egyben jellegzetesek, azaz tipikusak
is, vagyis hasonlftanak mas, korabbi szévegekre, jellemzden spontinak, a szociali-
zacid sordn meghatdrozott mintikat kovetnek, és kiilonbozé mértékben dsszetet-
tek.

e A prototipikus szdveg a szoveg legelvontabb tulajdonsagait tartalmazza, semati-
kusan csak a legfontosabb jellemzdk nevezhetok meg. (Laczkd 2010)

A metatudasvizsgalatok arra engednek kovetkeztetni, hogy a tartalom szerinti metatu-
dasfajtak (Flawell 1981) kéziil a feladatvaltozokhoz adalékot szolgaltathat a szévegtipo-
légia. 11-17 év kozotti gyerekeknél a szovegtipusok megértési sorrendje az elbeszéld
(narrativ} > leird » magyarazo (Pléh 2014: 304).

A szbvegek Osszehasonlitdsa sordn, az azonossigok és a kilonbozdségek feltarasa
kézben olyan eldzetes sémakra épiild formai, tartalmi és grammatikai elemek azonositisa
zajlik, amelyek a metakognitiv tudasra épithetd szovegértési stratégia elemeivé valhat-
nak. A szévegek dsszehasonl{tasa gondolkoddsi miivelet végzését befolyasolja a nyelvrdl
52010 ismeretek tudasa, az elézetesen ismert szovegek mennyisége és mindsége. 13-14
éves korara a tanuld taldlkozott mar annyi irott széveggel, hogy anyanyelvi tuddsara t&-
maszkodva fel tudja fedezni a szévegek kizotti tartalmi, formai, grammatikai hasonlosa-
gokat és kulonbségeket. Ha az ebbdl kovetkezd Mi az oka a hasonlésdgnak/kilinbségnek?
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kérdésre keres és taldl valaszt, a szivegalkotd szandékanak felismerésén at azt meg is
tudja fogalmazni, akkor metakognitiv tudisa fejlédik. A folyamat célirdnyos, tudatos
nyomon kivetése segiti a szivegértési stratégiaalakitas nyelvi fogddzdinak felhasznalasat
a megértés sordn.

A vizsgalat jellemzo6i

A vizsgdlat célja:

* 8. osztalyos tanulék szovegfogalommal kapesolatos metanyelvi tudasanak mérése,
s az eredmények ésszehasonlitasa az OKM 6. osztalyos szévegértési képességmérés
standardizalt teszt eredményeivel.

Hipotézis:

* aszovegértési képességmérések (OKM) és a szovegfogalommal kapcsolatos meta-
nyelvi ismereteket mérd teszt/kérdéiv eredményei kézott talalunk dsszefiiggést
(azoknak a tanuldknak, akik az OKM szdvegértési méréseken jol teljesitettek tuda-
tosabb és jsszetettebb a szoveggel kapcsolatos metanyelvi tudasa)

» ajol teljesitd tanulék széveggel kapcsolatos ismeretei szétvilaszthatdk nyelvi és
nyelvhasznalati 6sszetevékre (a nyelv anyagdra, illetve a kommunikacidra altala-
ban vonatkozé ismérvekre, valamint kiilsé formai sajatossagokra)

Kiindulfo kérdés:

A tanuldk metanyelvi tuddsaban megjelennek-e a szévegek anyagéra (szovegkdzponti-
sag: kohézid, koherencia) és/vagy a kemmunikaciéra (felhasznaid-kézpontisag: szandé-
koltsag, elfogadhatésag, hirérték, helyzetszeriiség, intertextualitds), valamint a formara
iranyuld nyelvészeti ismérvek?

Célcsoport

e 13-14 éves korosztaly, 8. osztilyos altaldnos iskolai tanuldk, akik részt vettek az
OKM-en, és eredményeik a kutatas szimara hozzaférhetsk

A vizsgalat mérdeszkize

A mérdeszkoz jellemzéi

Hat feladatbol allé kevert tipusil (teszt és kérdéiv) feladatsor, amely a tanulok széveggel
kapcsolatos metanyelvi ismeretjellegii tudasat méri. A megoldéasok explicit vagy implicit
kifejtést igényelnek. Kritériumként Beaugrande-Dressler kognitiv pragmatikai, funkcio-
ndlis nyelvészeti keretének szdvegismérveit: a szoveg anyagdra, a nyelvre (kohézio, ko-
herencia) utalé és a kommunikacidra altalaban jellemzd ismérveket (szandékoltsag, elfo-
gadhatosag, hirérték, helyzetszeriiség, intertextualitds), valamint a kiilsé format hasznal-
juk.

A vizsgdlat modszere kevert: kvalitativ és kvantitativ,

A feladatok tipusa kevert: feleletvalasztd és feleletalkotd. Révid/hosszi valaszt va-
runk el a tanuléktal (Csapd, 2011).
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A mérdeszkiz felépitése

Az els6 feladat feleletalkot6. Explicit modon kell kifejteni a tanuléknak, hogy mit6l széveg
egy irott szoveg. A feladat célja a tanuldk szdvegfogalommal kapcsolatos metanyelvi is-
mereteinek mérése. A masodik feladatot alabb mintaként részletesen bemutatjuk.

A harmadik feladatban egy Crystall-idézetrdl (1998; 158) kell eldénteni a tanuldknak,
hogy szoveg, vagy nem szbveg: ,A hétnek hét napja van. Minden nap megetetem a macs-
kdmat. A macskinak négy laba van. A macska a labtdrldn dl. A [abt6rl6 széban nyolc betii
van.”

A 3. A) feladat célja, hogy a tanulék sajat nyelvi, nyelvhaszndlati intuiciéjara timasz-
kodva a szovegrol vald ismereteket implicit médon vizsgdlja. A 3. B) feladat célja, hogy a
tanulék a nyelv anyagdra, illetve a kommunikacidra dltalaban vonatkozd ismérvek, vala-
mint a kiils§ forma alapjan képesek-e vélemeényiik indoklasdra. Az idézdjelet és a forras-
megjelélést tudatosan hasznaljuk ennél az egy feladatnal. Ennek oka annak megallapitasa,
hogy a kiilsé formai elemek megjelennek-e az indoklasban.

A negyedik feladat elsd részének célja annak vizsgalata, hogy a tanulék felismerik-e
szovegalkotd szandékat, a helyzetszeriiség jellemzéit, képesek-e a jellemzdk grammatikai
mutatdinak felismerésére, megnevezésére. Arra is kivancsiak vagyunk, hogy a tanulok
észreveszik-e, meg tudjak-e nevezni a szévegek kiilsé és belsé formai hidnyossagait. A ha-
rom azonos témaju széveg hasonlésigainak és kilénbségeinek felismerése, megnevezése
is a feladatmegolddas része.

Az otHdik feladatban harom azonos témaji (csckoladé), kulonbozd tipusd (magyara-
20, adatkozid, élménykinald) széveget kell dsszehasonlitani a tanuléknak. A feladatok cél-
ja annak megallapitisa, hogy a tanulék a szévegek dsszehasonlitasa gondolkodasi mive-
let végzése sorin meg tudnak-e nevezni a szévegismérvekhez kapesolodé fogalmakat.

A hatodik feladat célja annak megallapitasa, hogy a tanulé képes-e az élménykinalé
szoveg (Wedres Sandor: Fughetta) kiilsé és belsd formai (koherencia) sajatossigainak,
szabalyszeriiségeinek felismerésére, alkalmazdsara a szdvegalkotds soran, meg tudja-e
fogalmazni a szabalyszer{iségeket.

MINTAFELADAT

A masodik feladatban két ugyanazon szavakbol, hasonlé szerkezetli mondatokbdi alla
bekezdést kell Gsszehasonlitani a tanuléknak. Azt kell észrevenniiik, hogy az A) szoveg-
ben a grammatikai és tartalmi 6sszetarté erd (koherencia, kohézid) hidnyzik. A feladat el-
s8 része feleletvalasztd (igen/nem), a masedik része feleletalkotd, mivel a valasztist in-
dokolni kell. A B) feladat célja, hogy a tanuldk szovegrél valg, a nyelv anyagdra és a kom-
munikdciéra altalidban vonatkoz6 ismérveit implicit modon vizsgalja.

2. Olvasd el az A} és B) bekezdéseket, majd vdilaszolj a kérdésekre!

A)

A népszeril bilivésznek koszintek az emberek az utcan. Az utca vilagitdsa sokat javult. A
javitds matekbd! konny( lesz Tibinek. A kénnyi siker mindeniitt keriillendd. Az emberke-
rilésre az dregség szoktatta ra nagyap6t. Az dregek és a fiatalok jol megértették egymast.
Egy j6l megirt regény élni és gondolkozni is segithet.

2. A 1. Déntsd el, hogy szdveg, vagy nem szdveg? Igen/nem?
2. A 2. Allitdsodat indokold!
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B)

A népszerii biivésznek kiszontek az emberek az utcan. A biivész mosclyogva valaszolga-
tott. Elvezte népszertiségét. Egész életében sokat dolgozott azért, hogy mutatvanyaival
orémet szerezzen az embereknek. Lam, nem felejtette el a kizbnség. Az emberek latva a
bivész jokedvét, visszamosolyogtak ra.

2. B 1. Dontsd el, hogy szdveg, vagy nem szdveg? Igen/nem?
2. B 2. Allftdsodat indokold!

Ertékelés

Implicit megallapitas:
2. A 1. Kvantitativ:

¢  igen: 0

e nem: 1

Explicit kifejtés:
2. A 2. Kvantitativ:

* akohéziot, koherenciat figyelembe véve indokolt: 2
¢ nem a koherenciat figyelembe véve indokolt: 1
* nem valaszolt; 0

Implicit megallapitis
2 .B 1. Kvantitativ:

s igen: 1

e nem: 0

Explicit kifejtés
2. B 2. Kvantitativ:

s anyelv anyagara (kohézid, koherencia), illetve a kommunikacidra dltalaban vo-
natkozd ismérvek (szdndékoltsig, elfogadhatdsag, hirérték, helyzetszeriiség, in-
tertextualitas), valamint a kiilsé forma alapjan indokolt: 2

* indokolt, de nem nyelvi, nyelvhasznalati szovegismérvek alapjan: (pl. szdveg,
mert mondatokbdl dll... ~ A szdveg, mert dsszefiiggd mondatokbd! dlf indok elfo-
gadhatd, mert a kohézids, koherens viszonyokra utal.) 1

s Nem vilaszolt: 0

2. B 2. Kvalitativ: az indoklas fogalmainak csoportba sorolasa (a nyelv anyagéra, illetve a
kommunikaciéra dltalaban vonatkozo ismérvek, valamint a forma szerint)
2. B 2.1 Kvantitativ: az ismérvek szama.

Osszegzés

Jelen munka egy olyan szdvegértési képességfejlesztéshez kot6d6 kutatas mérbeszkozét
mutatja be, amely vizsgalat kizvetlen célja a 8. osztilyos tanulék széveggel kapcsolatos
explicit és implicit metanyelvi tuddsanak feltérképezése. A kutatis megtervezésekor arra
a kérdésre keressiik a valaszt, hogy a tanuldk szdmara mitdl széveg az irott széveg, illetve
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milyen széveggel kapcsolatos ismérveket hasznalnak a szivegek dsszehasonlitasa gon-
dolkoddsi mivelet soran. Azt is vizsgaljuk, hogy a tanuldk nyelvi, nyelvhasznalati intuicié-
jara tAmaszkodoé valaszok a szévegek anyagara és/vagy a kommunikaciora, nyelvhaszna-
latra irdnyulnak. lly mdédon az értékelés soran kvantitativ és kvalitativ modszereket is al-
kalmazunk.

A kutatas kozvetett célja, hogy a 13-14 éves tanulok szovegértési stratégiajanak ala-
kitasahoz lehetséges nyelvészeti elemeket szolgaltasson. Olyan kognitiv nyelvészeti,
pragmatikai alapokon nyugvo meghdzelités kidolgozasa a munka hozadéka, amely a ta-
nulék szévegszintl metanyelvi ismereteinek alapjaul szolgilhat, a szévegértési képes-
ségfejlesztés folyamatiban a szévegértési stratégia nyelvi elemévé vilhat
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Measurement possibilities for text-related meta-language knowledge
in 8" grade

Mother tongue education must take the integrative role, to convey the linguistic elements
that support metacognitive knowledge related to reading comprehension skills develop-
ment through a functional approach to learners, so that they can become part of the indi-
vidual reading comprehension strategy regardless of subject matter during the develop-
ment process.

The purpose of this work is to present a measuring instrument, which is intended to
measure explicit and implicit knowledge of the 8th grade students' text. We are asking
the question why students have texts in written text, how the texts are written to the stu-
dents, and what textual criteria are used when comparing texts.

We also examine whether students' statements are directed to texts and / or commu-
nication and language. In this way quantitative and qualitative methods are used in the
evaluation.
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