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Bevezetés

A Nemzeti alaptanterv (2012) értelmében Magyarorszagon legkésdbb az dltalanos iskola
negyedik évfolyaman kerill bevezetésre ij tantargyként az elsé idegen nyelv, de megfele-
16 feltételek teljesiilése esetén erre hamarabb, az 1-3. évfalyamon is sor keriilhet. A korai
idegennyelv-tanulds soran is fontos a tanuldsi, tanitasi eredmények feltirasa, értékelése,
dokumentalasa és folyamatos reflektdlisa. Ehhez jo hasznat vennénk a mesébdl ismert
varazstikornek, amelyik a ,tikeém, tikrom, mondd meg nékem” felszdlitasra mar vila-
szol is. De sajnos ennek a varazstiikornek épp Ggy nem vagyunk birtokaban, mint a bgl-
csek kdvének. Ezért mds eszkozékhoz kell folyamodnunk.

A célcsoport idegen nyelvi nevelésével kapcsolatos dokumentumok és ajanlasok min-
den esetben hangsilyozzik, hogy a mérés és értékelés sorin azok az eszkdzok a leghasz-
nosabbak, amelyek a legjobban hasonlitanak ahhoz a médhoz, ahogy a gyermekek az ide-
gen nyelvet tanuljak. Jelen tanulmany egyrészt ¢sszegzi, melyek lehetnek az 1-3. évfo-
lyamon foly6 idegen nyelvi nevelés mérhetd nyelvi eredményei, masrészt arra mutat be
néhany ,j6é gyakorlatot”, hogyan lehet ezeket az eredményeket a célcsoport életkori és
nyelvi sajatossagainak figyelembe vételével feltdrni és értékelni oly médon, hogy a gyer-
mek eldmenetelét elsdsorban a tanulasi folyamatok kontextusaban szemléljiik, és a felta-
ras modja ne killonhozzék a szokdsos, a gyerekek tanulisi héthkdznapjaibdl ismert tevé-
kenységektdl, tanulasi feladatoktol,

Ehhez elfszor ttekintjiik 6-9 éves tanuldk idegen nyelvi nevelésének legfontosabb
sajatossagait, a célcsoport szamdra javasolt tevékenységeket és értékelési mddokat, majd
néhany sajat tanitasi gyakerlatombél vett példa alapjan megvizsgaljuk, hogyan iiltethetd
at az elmélet ,j6 gyakorlatba”.
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A 6-9 éves tanuldk idegen nyelvi nevelésének legfontosabb sajatossagai

A 6-9 éves tanulok idegen nyelvi nevelését gyakran nevezik korai vagy kisgyermekkori
idegennyelv-oktatasnak is, bar tagabb értelemben ehhez a fogalomhoz az 6vodai idegen
nyelvi nevelés is hozzatartozhat. A korai idegennyelv-oktatds a nyelvoktatas egy specialis
teriilete, hiszen a gyermekek masképp tanulnak, mint a fiatalok vagy a felndéttek. A gyer-
mekek veliik sziiletett kivancsisaguktdl hajtva szeretnék felfedezni és megérteni a vilagot.
Gyorsan tanulnak, nagyon j6 az emlékezStehetségiik. Tanuldsukat kevésbé jellemzi a tu-
datossag, inkibb Oszténdsen utinozzak a latott mintdt. Akkor tanulnak a leghatékonyab-
ban, ha minden érzékszerviik részt vesz a tanulasi folyamatban. Nyelvtanulas soran sem a
tudatossag a meghatirozd. A sok, elsésorban jatékos, cselekedtetd, mozgasos tevékeny-
ség segit nekik abban, hogy elsajatitsak a szokincset és a sziikséges nyelvi struktirakat.
Ez azonban implicit médoen térténik.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a korai idegennyelv-oktatasnak sajatos célokat kell ki-
tiiznie, és e célok eléréséhez a hagyomanyostdl eltérd mddszerekre és eszkozdkre van
sziiksége. Mint arra a Kerettanterv (2012) is ramutat, ennél a célcsoportnal a nyelvtanitas
elsddleges célja a tanulék idegen nyelvi kommunikativ kompetencidjanak megalapozasa,
valamint a tanulék érdeklddésének felkeltése a nyelvek tanulisa és a mas nyelveket be-
szél6 emberek és kultirajuk megismerése irdnt. Az idegen nyelvvel valé korai ismerke-
dés a természetes nyelvelsajatitas folyamataira épill, ezért kdzéppontjaban a hallott szo-
veg értése és a szdbeli interakcid egyiittes fejlesztése all. A fejlesztés soran két szakaszt
kiilonithetiink el egyméstdl: az elsd szakaszban a tanuldk az idegen nyelvi olvasas és irds
bevezetése eldtt allnak (szdbeli bevezetd szakasz), a masodik szakaszban pedig mar fel-
késziiltek az idegen nyelvi olvasas és irds bevezetésére.

A késdbbi nyelvtanulashoz hasonléan ebben az esetben is hat fejlesztési egységet kit-
lénboztetiink meg: (1) olvasott és (2] hallott szoveg értése, (3) beszédkészség, {4) inter-
akciod, (5) irdskészség és (6) nyelvhelyesség. A Kerettanterv (2012) értelmében a ciklus,
azaz az also tagozat végén elvarhatd, hogy a tanuldk

+ aktivan vegyenek részt a célnyelvi tevékenységekben,

» kbvessék a célnyelvi dravezetést, az egyszer( tandri utasitasokat,

* megértsék az egyszerd, ismerds kérdéseket, és valaszoljanak ezekre,

e kiszilirjék egyszerq, rovid szdvegek lényegét,

+ elmondjanak néhany verset, monddkat és néhany dsszefliggd mondatot Hnmaguk-

rol,

tarsaikkal minta alapjan egyszeri parbeszédet folytassanak,

jol ismert témaban ismert szavakat, rovid szévegeket elolvassanak és megértse-
nek,

» tanult szavakat, ismerds mondatekat lemasoljanak, valamint

* minta alapjan egyszer(, rovid szovegeket alkossanak.

A fejlesztés varhatd eredményeit vizsgalva megallapithatjuk, hogy a Kerettanterv a
nyelvhelyesség kivételével minden egyes fejlesztési egységhez explicit médon fogalmaz
meg varhaté eredményeket ennél a célcsoportndl is. A nyelvhelyesség azért képez kivé-
telt, mert a 6-9 éves tanultk esetében hibatlan megoldasckra csak gapinratosan és nagy
tiirelemmel térekedhetiink (v6. Kuti és mtsai 2004; 6). Mdsrészt tetten érhetd a primer
készségekkel kapcsolatos eredmények tilsilya is (a varhat6 eredmények 2/3-a a hallott
szoveg értésére, a beszédkészségre és az interakcidra vonatkozik), ami a célcsoport élet-
kori és nyelvi sajatossagainak megfeleld szdbeliségre vezethetd vissza.
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A mérés és értékelés viszonylatiban a Kerettanterv 1. mellékletének bevezetdjében
olvashatd, hogy az als6 tagozaton lehetGséget kell biztositani arra, hogy a tanuldk gyakor-
latot szerezzenek teljesitményik és képességeik reilis értékelésében. Ez a szemlélet jel-
lemzi az idegennyelv-tantargyat is, ahol az 6nallé tanuldssal kapcsolatban fogalmazédik
meg az az elvaras, hogy a nyelvoran biztositsunk lehetdséget az 6nértékelésre és a tarsér-
tékelésre. Arra azonban sem a Nat-ban, sem a Kerettantervben nem talalunk konkrét ja-
vaslatot, milyen formaban valésulhat meg ez a torekvés. A dilemma feloldisa érdekében
tekintsiik at, milyen tevékenységek jellemzdk erre a célcsoportra az idegennyelv-érakon,
és vizsgaljuk meg, lehetséges-e az on-, illetve a tirsértékelés ezeknél a tevékenységeknél,

A 6-9 éves tanuldk szdmara javasolt idegen nyelvi tevékenységek

Chighini és Kirsch (2009: 30) harom tevékenységformat javasol a 6-9 éves tanuldék ide-
gen nyelvi neveléséhez: (1) narracid, (2) immerzi6, (3) jaték. Narrdcid alatt azt értik, hogy
autentikus, célnyelvi torténetek segitségével hozzuk kozelebb az idegen nyelvet a gyer-
mekekhez. Ehhez elsdsorban a képeskonyvek nyiijtanak segitséget, ahol a kényv illuszt-
racioi nagymértékben elésegitik a gyermekek sziovegértést (Hor-Seh-Verstehen). A jél
megvalasztott konyv nagyon jo kisérdje az idegen nyelvvel ismerkedd gyermeknek (vo.
Sarvari 2015).

A teljes immerzié leggyakrabban a két tanitdsi nyelvi nevelési intézményekben vald-
sul meg, ahol a gyermekek bizonyos tantirgyakat az adott idegen nyelven tanulnak. Ta-
pasztalataim azonban azt mutatjak, hogy a hagyomanyos idegen nyelvi nevelésben is
eredményesen alkalmazhatjuk a tartalomalap(i megkézelitést, melyet német nyelvteriile-
ten a moddszer angol nyelvd kifejezésébd! alkotott betliszdval CLIL-nek {Content and
language integrated learning) neveznek! (v6. Sarvéri 2013, Haataja 2007, 2009).

A harmadik altaluk javasolt tevékenység a jdték. A jitékos tevékenységek soran a
gyermekek - akarcsak az elsé nyelv esetében - szinte észrevétleniil sajatitjdk el a célnyel-
vi szbkincset, a nyelvi struktiirdkat, az adott kultiiriban elvart magatartisi mintakat.

Lundquist-Mog és Widlok (2015: 123) a fenti felsorolast kiegészitették még a mozgi-
sos tevékenységekkel, a dramajitékkal/jelenetekkel és a forgészinpad-médszer (Lernen
an Stationen) alkalmazasaval.

Nyelvéran szamos lehetdség van a mozgdsra. A kézzel-labbal magyararazas” és a
pantomim a korai nyelvoktatisban gyakran alkalmazott technika. De sokan kedvelik az
un. brain-gym, azaz agytorna gyakorlatokat is, melyek specialis mozgasformékat kinalnak
annak érdekében, hogy hatékonyabba valjon a tanulas. Ezekkel a gyakorlatokkal ugyanis
j6l fejleszthetd a gyermekek koncentricickészsége, illetve az idegen nyelvii utasitisoknak
kodszénhetden a tanuldk szokincse, szévegértési készsége is.

A révid jelenetek, szerepjdtékok lehetGvé teszik, hogy a tanuldk védett kérnyezetben,
mégis autentikusnak hatd szituacidkban alkalmazzak és gyakoroljdk a megismert kifeje-
zéseket, parbeszédeket. Kiilbnsen nagy 6rémot okoz a gyerekeknek, ha ehhez eszkozo-
ket, jelmezeket is hasznalhatnak. A dramajatékok alkalmazisa nagymértékben hozzaja-

! Mint az Eurydice (2006: 8) definiciéjabdl is kitdnik, a CLIL betdiszét iltaldnos szakkifejezésként hasz-
naljak mindazon oktatasi formak lefrisara, melyek keretében a tantervben szerepld bizonyos - nyelvi
Graktol eltérd - tantargyak tanitisa egy misodik nyelven (valamely idegen, regionalis vagy kisebbségi
nyelven és/vagy egy misik hivatalos allamnyelven) valésul meg. Napjainkban német nyelvteriileten
egyre elterjedtebb a CLILIG (Content and language integrated learning in German) révidités, ami arra
utal, hogy az alkalmazott mdsodik nyelv a német.
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rulhat az dnbizalom fejlesztéséhez, az eléadasmod, a helyes kiejtés és intonalas tokélete-
sitéséhez (v6. Sarvari 2013a, 2013b).

A forgdszinpad-médszer a kooperativ médszertan egyik gyakran alkalmazott eleme. A
teremben tébb informdcids asztal (Station = dllomas) all feladatokkal. A gyermekek egye-
diil, parban vagy csoportban oldjak meg a feladatokat, melyek sorrendje leggyakrabban
szabadon vilaszthatd. A tanuldk az elére elkészitett megoldodlapok segitségével anilldan
ellendrzik, helyesen oldottak-e meg a feladatokat. Ez a munkaforma elgsegiti az dnallé
tanuléva valast, hiszen a tanarnak els8sorban csak akkor kell segitenie, ha valamilyen
megoldhatatlannak tiné probléma lép fel (vo. Sarvari 2012).

A 6-9 éves tanulék szadmdra javasolt értékelési médok

Az idegen nyelvi mérés és értékelés egyik legfontosabb nemzetkézi alapdokumentuma a
2002-ben megjelent Kizds eurdpai referenciakeret (KER), mely a nyelvtanuldkat harom
nagy csoportba (alapszinti, 6ndlld, mesterfoki nyelvhasznalg), illetve hat kilénbdzé
nyelvi szintre (Al = minimumszint, A2 = alapszint, B1 = kiiszébszint, B2 = kizépszint, C1
= haladd, C2 = mesterfok)} osztja.?

A magyar viszonylatok tekintetében kihagyhatatlan a magyar koznevelés két, a
2013/2014. tanévtdl felmendrendszerben bevezetésre keriilt alapdokumentuma a Nem-
zeti alaptanterv (Nat) és a Kerettanterv ismerete. Az idegen nyelvi méréssel és értékelés-
sel kapcsolatosan a Nat csak azt mondja ki, hogy a tanuldknak a tanari értékelés mellett
az 6nértékelés modszereit is el kell sajatitania, illetve, hogy a korai idegen nyelvi fejlesz-
tés, azaz a 4. évfolyam végén elérheté minimumszint KER-szintben nem adhat6 meg.

A Kerettanterv hatarozza meg kétéves képzési szakaszokra bontva az elérendd célok
és nyelvi szintek leirdsat. Ez aldl csak az altalianos iskola 4. évfolyama képez kivételt, mi-
vel ebben az esetben csak egyéves (kitelezd) ciklusrdl beszélhetiink. A Kerettanterv ré-
szét képezi még a mérés és értékelés szempontjabdl fontos un. Fiiggelék, ami az egyes
KER-szintekhez rendelt kommunikicios eszkozoket és fogalomkéroket, valamint a hozza-
juk tartozd angol és német nyelvi példakat tartalmazza.

Mint azonban korabban mar utaltunk r4, a korai idegennyelv-oktatis végén elérhetd
nyelvi eredmények nem adhatdak meg a KER szintjei alapjan, ezért a témakér jobb meg-
ismeréséhez két ajanlast célszerli még alapul venni. Az egyik a Kuti Zsuzsa és munkatar-
sai altal 2004-ben kidolgozott idegen nyelvi program az 1-3. évfolyam szdmara, mely
ajanlasokat fogalmaz meg a 6-9 éves korosztaly idegennyelv-tanitisihoz, a masik a Goet-
he Intézet munkatérsa, Beate Widlok irdnyitasaval 2010-ben aktualizalt Niirnbergi ajén-
lasok.

Az 1-3. évfolyam szamara kidolgozott idegen nyelvi program (Kuti 2004: 6) egyér-
telmiien megfogalmazza, hogy a gyerekek fejlédését elsdsorban a beszédértés fejiddéss-
nek szempontbdl kell nyomon kivetni és a legkisebb teljesitményt is értékelniink kell.
Fontos megemliteni, hogy a teljesitmény ebben a szakaszban még nem csak az 6ndllé tel-
jesitményt jelenti, mert azt csak jol ismert szitudcidkban, ismerds tevékenységekben var-
hatjuk el a tanuldktél. Minden esetben alapelv a pozitiv visszajelzés, azaz azt értékeljiik,

2 A német nyelv esetében az idegen nyelvi méréssel és értékeléssel kapcsolatosan meg kell még emlite-
ni a szintén 2002-ben késziilt Profile deutsch cim( nemzetkdzi kiadvanyt, ami az Eurdpa Tanécs kez-
deményezésére a németnyelvil orszagok altal kézosen dsszedllitott adatbank. Ez az adatbank a KER
nyelvi szintjeit adaptilja a német nyelvre, és timpontot ad az egyes szinteknek megfelel§ székincs, il-
letve nyelvtani struktiira meghatarozashoz.
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amit a kisdidkok tudnak, és ne a hidnyossigokat hangsillyozzuk. Ne felejtsiik el azt sem,
hogy ne a nyelvrdl valé tudast, hanem a nyelvi készségeket, a hasznalhato nyelvtudast fej-
lessziik és értékeljiik, valamint dicsérjilk a tanulasi folyamatban valé kézremiikodést is. A
Kerettantervben is megemlitett onértékelésre leghamarabb a kilencéves korosztalynal
szamithatunk.

A korai idegennyelv-oktatassal kapcsolatos Niirnbergi ajanlasok eldszér 1996-ban je-
lentek meg, ennek aktualizalidsara vallalkoztak 2010-ben a Goethe Intézet munkatirsai
Beate Widlok vezetésével, Az elkésziilt dokumentum szerzbi (Widlok-Petravié-Org-
Romcea 2010: 10) kiemelik, hogy a tudisszint feltdrasanak tartalmait és formait a gyer-
mekek életkori sajatossigainak megfelelden kell kialakitani, valamint figyelembe kell
venni a korai idegennyelv-tanuiis tartalmi és médszertani elveit. Ezen tilmenden felhiv-
jak a figyelmet arra, hogy a mérhetd nyelvi eredmények elérésének a korai idegennyelv-
tanulds esetében ahhoz a célhoz képest a hattérbe kell szorulnia, hogy a gyermek szemé-
lyiségét sokoldalian fejlessziik, valamint kialakitsuk és fenntartsuk az idegennyelv-
tanulashez sziikséges motivaciét. Ezért célszerd a tanuldsban elért eredmények feltard-
sahoz olyan médot vilasztani, ami nem kiilénbézik a szokdsos, a gyerekek tanuldsi hét-
koznapjaibdl ismert tevékenységektd] és tanulasi feladatoktal.

A korai idegennyelv-oktatdssal kapcsolatos ajanlasok kozds eleme, hogy a portfdliot
emlitik az elért eredmények feltarasanak egyik lehetséges eszkizeként3

A Kozoktatdsi Tankényvlistan (http://www.kirhu/kir_tkv_jegyzek) szerepld, gyer-
mekeknek sz6ld német nyelvkonyvcsalddok kozill csak hiromban taldlunk portfélio-
készitéssel kapcsolatos feladatot. A Hueber Kiaddnal megjelent hiromkatetes Planetino
cimi{ nyelvkdnyv munkafiizetében taldlhaté a kivaghaté, On. Das habe ich gelernt oldal.
Ezeken az oldalakon gyfijthetik 6ssze a tanuldk az adott lecke végén azokat a témadval
kapcsolatos szavakat, kifejezéseket, amelyeket mar ismernek.

A Klett-Langenscheidt Kiadd két tankdnyvcsaladja is Gszténoz a portfolio-készitésre,
Mind a Wir, mind pedig a Der griine Max nyelvkdényvcsaldd tankényvei kinalnak az egyes
leckékhez legalabb egy portfélid-feladatot {Meine Wir-Mappe / Mein Dossier), ami lehetd-
vé teszi a tanult témakor adaptalést, személyre szabasat.

Azok szdmara, akik nem az emlitett nyelvkonyvesaladokkal dolgoznak németéran, el-
érhetd egyrészt az On. Eurdpai nyelvtanuldsi portfolié/napld, illetve a Goethe Intézet
munkatérsai iltal kidolgozott Kinderportfolio.

Az Eurdpai nyelvtanuldsi portfélid, melyet Magyarorszagon az osztalynaplé analogia-
jara Eurdpai nyelvtanuldsi naplénak is neveznek, olyan nyelvtanulasra vonatkozé rend-
szerezett dokumentumgyijtemény (portfdlié), amely arra szolgil, hogy pozitivan jelenit-
se meg a nyelvtanuld elért eredményeit, és tiikrozze a killonbézd készségekben elért tu-
dasat és a nyelvtanulas soran szerzett tapasztalatait. A napld tavlati célja, hogy segitse tu-
lajdonosit abban, hogy tudatosodjon benne a nyelvek tanulasanak folyamata, és motivalt-
ta valjon az egész életen 4t tartd nyelvtanulisra, meglévé nyelvtudasanak fejlesztésére, il-
letve Gjabb nyelvek elsajatitisara. Mivel a nyelvtanulis soran fontos szerepet jatszanak az
életkori sajatossagok, korosztalyonként mas nyelvezet{ és tartalmi nyelvtanulisinaplé-
viltozatok készitltek a kisiskolasok, a serdiilék és a feln6ttek szamara. A harom valtozat
kozds eleme, hogy mindegyik harom nagy részhdl tevidik dssze (1) nyelvi utlevél, (2}

¥ A portfolit egy dokumentumgyijtemény, amely a tanulé hosszabb id5 alatti fejiddését, vagy a folya-
mat végére elért eredményeit dokumentilja {vé. Falus-Kimmel 2009}.
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nyelvi életrajz és (3) nyelvi dosszié. A hirom rész a kilénbozd életkorokban mas-mads
szerepet jatszik.

A kisiskolasoknak készilt valtozatban a tanuldk még csak a nyelvi Gtlevél részleteivel
taldlkoznak. A gyermekek felnbtt segitségével, a megadott hatszint{i KER-lista alapjan ér-
tékelik nyelvtudasuk szintjét a kiilonhozd készségeken (hallasértés, frasértés, tirsalgds,
beszéd, irdsbeli kifejezés) beliil. Az egyes készségeket piktogramokkal is jeldli a napld,
hogy a gyermekek szamara jobban érthetd legyen. Ide irhatjdk a tanulék, ha az adott
nyelvi szint elérésérdl rendelkeznek valamilyen igazoldssal, tanidsitvannyal, és azt is
megadhatjak, mennyi id6t toltottek olyan teriileten, ahol az dltaluk tanult idegen nyelvet
beszélik.

A nyelvi életrajzban a tanulék elsGsorban iskolai nyelvtanulasukrél adnak képet,
megadva, hol, mennyi ideig, melyik nyelvet tanultak. Mivel nyelvet nemcsak iskolaban ta-
nulhatunk, a nyelvi életrajz arra is rakérdez, milyen iskolan kiviili nyelvtanulasban vett
részt a naplo tulajdonosa. A nyelvi életrajzban feltett kérdések alapjan a tanuldk - kogni-
tiv fejlettségi szintjiiknek megfeleléen - elgondolkodhatnak azon, mi a nyelvtanulas, illet-
ve mi a nyelvtudas. Ez utébbihoz tébb dnértékelési lap is segitséget nyujt, amelyek E/1-
ben megfogalmazott kijelentéseket tartalmaznak, ezekrdl a tanulé eldontheti, igazak-e ra
(©/@). A megadott kijelentések A1-B2 szintre vonatkozd részletesen lebontott hailas-,
beszéd-, tarsalgdsi-, olvasds- és iraskészséplistik.

A dossziéban azok a naplé tulajdonosa altal kivalasztott munkak (irdsos vagy tirgyi
dokumentumok) keriilnek, melyek dokumentaljak vagy illusztraljak az életrajzban vagy
az itlevélben leirtakat,

Az Eurdpai nyelvtanulasi naplé mindharom valtozata nagy hangsulyt fektet az 6nér-
tékelésre. A nyelvi Gtlevélben a naplé tulajdonosa a KER szintjei alapjan értékeli nyelvi
készségeit, a nyelvi életrajzban pedig tanuldsi célokat fogalmaz meg, ami csak akkor le-
hetséges, ha fejlodését rendszeres értékelés kiséri. Ebben nyijt segitséget, tAmogatast a
nyelvtanar, akinek munkajat a naplo bevezetése idején rendszeres tovibbképzések segi-
tették®. Annak ellenére, hogy a nyelvtanulasi naplé a 2003/2004. tanévtdl szerepelt a
taneszkozlistan, nem terjedt el igazan a magyarorszagi nyelvtanitasi gyakorlatban.

A Kinderportfolio a Goethe Intézet honlapjaréls ingyenesen letdlthetd anyag, ami ha-
rom részre tagolédik: (1) Das bin ich (Ez vagyok én), (2] Das kann ich schon (Ezt mar tu-
dom) és (3) Geschafft! (Amire biiszke vagyok). Az els6 rész (Das bin ich) két valtozatban
kesziilt A4-es méretd, szines portfolidoldalakat tartalmaz, melyek segitségével a gyerme-
kek sajit magukat és mikrokdrnyezetiiket (szileiket, barataikat, kedvenc allataikat, ott-
honukat) mutathatjak be. Az egyik valtozat azoknak késziilt, akik még az idegen nyelvi ol-
vasas és iras bevezetése elétt dllnak, a masodik pedig azoknak, akik mar a szekunder
keészségeiket is fejlesztik az adott idegen nyelven. A portfélidoldal jobb felsé sarkaban
megjelend egy, illetve két szimbdlum [/ ) a szinteket, azaz a feladat nehézségi fo-
kat jeldli.

A feladattipusok megfelelnek a gyermekek életkori sajatossagainak, hiszen elsésorban
manualis tevékenységeket (rajzolas, szinezés, nyiras, ragasztas stb.) kell végrehajtaniuk a
feladatok megoldasa soran,

* Tovabbi tandri segédanyagként elkésziilt egy Un. Kalauz az eurdpai nyelvtanuldsi naplé alkalmazésa-
hoz, ami egy altaldnos bevezetd utan néhany végiggondolandé kérdéskort vett fel (motivicid, a napié
és a tandri munka, onértékelés stb.), illetve gyakorlati ajanlasokat kinal azoknak a nyelvtanaroknak,
akik szivesen kiprébélnak a nyelvtanulasi napiét.

5 http://www.goethe.de/resources/files/pdf22 /Kinderportfolio_ds.pdf
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A masodik részben (Das kann ich schon) az els( részhez hasonléan, szintén két valto-
zatban késziilt szines portfolidoldalak talilhatok, melyek lehetdvé teszik, hogy a gyerme-
kek a mar tanult, életkori sajatossagaiknak megfeleld témakdriokben (pl. szinek, szamok,
Allatok, jatékek, kedvencek) adjanak szamot tudasukrol.

A harmadik rész (Geschafft!) egy gytjtemény /kincseslada, ahova a tanulék azokat az
irasos és targyi produktumokat gyQjthetik 6ssze, melyek sajat megitélésik alapjan a leg-
jobban sikeriiltek, vagy valamilyen mas, fileg érzelmi okbdl fontosak szamukra.

Néhany sajit ,j6 gyakorlat”

Német nyelvi emelt szintil osztalyainkban 3. évfolyamtél kezdve a Wir tankényvcsaladdal
dolgozunk, amely - mint Jattuk - tartalmaz portféli¢-feladatokat. Az idegen nyelvi nevelés
azonban mér 1. évfolyamon elkezd§dik iskolinkban, ahol a kezdetektdl fogva igyeksziink
bevezetni a gyermekeket a portfolio-készités rejtelmeibe. Ezeken az évfolyamokon a Hal-
lo Anna tankdnyvcsalad koteteit hasznéljuk, amelyek ugyan nem alkalmazzak a portféli-
omodszert, de egyfajta sajat portfoliot dllitunk ossze, melynek alapjat a Goethe Intézet
munkatarsai altal kidolgozott Kinderportfolic adja, adaptalva az altalunk feldolgozott té-
makra. Egy-egy témakor végén mindenki elkésziti a sajat portfoliooldalat, amit nyelvi fej-
lettségi szintjétd! fliggben egyszavas, vagy néhany szobol all6, egyszerit struktiraji mon-
datok segitségével mutat be a tobbieknek.

Iskolank egy belsé pedagdgiai innovicio keretében gtvozte az emelt szintli nyelvokta-
tast a dramapedagogia eszkdzeivel, ezért nyelvérainkon nagy szerep jut a mozgasos gya-
korlatoknak, a pantomimnek, a dramajatékoknak és a dramatizdlasnak. A gyermekek ér-
tékelik a kozos jatékot és egymas produkcidit is, kiemelve a pozitiv elemeket. Kezdetben
ez els6sorban még anyanyelven, illetve nonverbilis eszkozékkel torténik, de fokozatosan
téreksziink arra, hogy célnyelvi kifejezéseket alkalmazzunk az értékelésnél.

A forgoszinpadmddszert is szivesen alkalmazom, ahol a tanulék altalaban kisebb cso-
portokban dolgoznak. Az ¢ra végén nemcsak azt beszéljiik meg, kinek melyik feladat tet-
szett a legjobban, vagy melyik feladat volt kinnyd/nehéz, hanem azt is, hogy melyik cso-
port hogy jutott el a megoldashoz, és ebben ki mennyire vett részt.

Osszegzés

A korai idegennyelv-oktatasban is fontos feladat a tanulasi folyamatok megfigyelése, do-
kumentdldsa és a folyamatos (6n)reflektdlisa. Jelen tanulmany célja az volt, hogy meg-
vizsgalja, melyek azok a célcsoport életkori és nyelvi fejlettségi szintjének legjobban meg-
felel6 eszkdzok, melyekiel sikeresen, mégis ,tapintatosan” tarhatoak fel és értékelhetdek
a korai német mint idegennyelv-tanulas sordn elért eredmények.

Az korai idegennyelv-tanulassal kapcsolatos alapdokumentumok és ajanlasok is utal-
nak arra, hogy a tanuloknak a tandri értékelés mellett az onértékelés modszereit is el kell
sajatitaniuk, valamint felhivjak a figyelmet arra, hogy a korai idegennyelv-tanulds elért
eredményeinek mérése és értékelése sordn azok az eszkozdk a leghasznosabbak, ame-
lyek a legjobban hasonlitanak ahhoz a médhoz, ahogy a gyermekek az idegen nyelvet ta-
nuljak. Ezért attekintettiik, mely tevékenységek a leghatékonyabban ennek a korosztaly-
nak az idegen nyelvi nevelésében. Lattuk, hogy a javasolt tevékenységeket leggyakrabban
parban vagy csoporthan végzik a tanulék, ezért az értékelésnél sem az egyéni teljesit-
ményt kell alapul venniink.
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A korai idegennyelv-oktatds sajatossagait figyelembevevé ajanlasok hangsilyozzak
azt is, hogy az egyik legalkalmasabb eszkoz az elért eredmények bemutatdsara és az 6n-
reflexiora a portfdlié, ezért megvizsgltuk, mely gyermekeknek késziilt német nyelv-
konyvek tartalmaznak portfalio-feladatokat, illetve milyen lehetdség adott azok szaméra,
akik nem ezekkel a tankdnyvcsaladokkal dolgoznak, de szivesen alkalmaznak ezt az érté-
kelési format.

Ha azonban tikrot tartunk valakinek, ne felejtsiik el Platén gondolatat: Ha titkrét tar-
tasz masok elé, ne felejts magad is tiikkérbe pillantani.
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Evaluation methods in early language teaching

According te the National Core Curriculum (NCC), the first foreign language education
begins in the fourth grade of primary school at the latest, but if properly trained teachers
in the school education program and the institution permits has 1-3rd grade was intro-
duced in the teaching of a second language. This possibility is consistent with published
in 1995 by the European Commission on the so-called education and training. White Pa-
per set out the target, the European Union: the more citizens speak three languages of the
Community. One of the prerequisites to achieving this goal is the document identifies ear-
ly foreign language education as. Not brought forward to meet the requirements of the
specific area of foreign language teaching aims, but the development of skills and topics
that require processing concentrically expanding, increasingly rich linguistic formulation.

One of the most important international documents of foreign language measurement
and evaluation is the Common European Framework of Reference for Languages
(CEERL), which was published in 2002, it divides language learners into three major
groups and six different language levels. However the linguistic results available at the
end of the language teaching cannot be given on the basis of CEERL, therefore we should
consider two recommendations: a foreign language programs developed by Kuti Zsuzsa
et al. which sets out recommendations for teaching foreign languages between the ages of
6 and 9, and the recommendations of the Goethe Institute, Beate Widlok, updated in 2010
by the Nuremberg Recommendations.



